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Este artigo originou-se da minha participa-
cdo em Sessdo Especial na XX Reunido Anual da
ANPEd. O tema sugerido para a apresentagio —
novas tecnologias, o redimensionamento do espa-
¢o e do tempo e os impactos no trabalho docente
— foi extremamente provocativo, desafiador. Sua
amplitude possibilitou a realizacdo de inumeras re-
flexdes e encaminhamentos, a partir das idéias de
varios autores que escrevem sobre a sociedade con-
temporanea e os impactos e transformacdes nela
ocorridos com a prolifera¢ao das novas tecnologias
eletronicas de comunicagao e de informagio.

A segunda parte da proposta, no entanto, co-
locou-me na relagdo espaco-temporal da tematica:
a pratica docente. Deveria circunscrever minha re-
flexao aos limites espaciais e temporais em que
ocorre a pratica docente na atualidade. Onde? Quan-
do? Como? Com quem?... perguntas tradicionais,
que informam sobre o processo comunicativo e que,
neste momento, tornam-se dificeis de serem respon-
didas ao se considerarem as diversas possibilidades
educativas que foram estabelecidas na nova socie-

dade digital.
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Na impossibilidade de abordar todas as ques-
tdes decorrentes dessas multiplas interrogacdes, res-
trinjo-me aquelas que considero prioritarias em ter-
mos de analise. Comego, assim, minha reflexao pelo
professor e suas inter-relagdes com o inicio do tema:
novas tecnologias. A primeira sensacao que essa
relagdo me provoca é a de desencontro. Para uma
grande parte dos professores o termo “novas tec-
nologias” esta associado ao uso da televisdo e do
computador em sala de aula e, principalmente este
ultimo (pelo desconhecimento da légica de seu fun-
cionamento), assusta. Sinto entdo a necessidade de
reorientar minhas reflexdes para realizar, inicial-
mente, uma tentativa de esclarecer o sentido do ter-
mo tecnologias, novas ou velhas. Posteriormente,
entdo, procurarei refletir sobre o (re)dimensiona-
mento do espaco e do tempo e as suas implicagoes
na prética docente na atualidade.

Tecnologias, novas ou velhas

Na perspectiva de Simondon (1969, p. 19) o

homem iniciou seu processo de humanizacao, dis-

Mai/jun/jul/Ago 1998 N°8



Novas tecnologias

tinguindo-se dos demais seres vivos, a partir do mo-
mento em que se utilizou dos recursos existentes na
natureza, dando-lhes outras finalidades que trou-
xessem algum novo beneficio a sua vida. Assim,
quando os nossos ancestrais pré-histéricos utiliza-
ram-se de galhos, pedras e ossos como ferramentas,
dando-lhes multiplas finalidades que garantissem a
sobrevivéncia e uma melhor qualidade de vida, es-
tavam produzindo e criando tecnologias.

A relag¢do entre memoria e tecnologias ndo é
algo novo ou inusitado. Pelo contrario, Steven Rose
chega a afirmar que a cada época corresponde uma
tecnologia. E, “a cada tecnologia, uma memoria”
(1994, p. 81). Nesse sentido, ao depositar suas
marcas e lembrangas nas tecnologias (desde as mais
primitivas — como a cerdmica, o barro, o ferro, o
bronze, a pedra... — até as mais atuais — como a
fotografia, a gravagao em video ou por meio do
computador), o homem altera as suas proprias for-
mas de se lembrar do passado. Esta é a principal
razdo por que Socrates ja era contrario ao registro
escrito, pois considerava que a escrita “enfraque-
cia a memoria estabelecida no interior do espirito
humano” (apud idem, p. 83).

As tecnologias, em todos os tempos, alteraram
as formas de retentiva e lembranca, funcées usuais
com que 0s homens armazenam e movimentam suas
memorias humanas, seus conhecimentos. Na atua-
lidade, as novas tecnologias de comunicagdo nao
apenas alteram as formas de armazenamento e aces-
so das memorias humanas como, também, mudam
o proprio sentido do que é memdaria. Através de
imagens, sons e movimentos apresentados virtual-
mente em filmes, videos e demais equipamentos ele-
tronicos de comunicagdo, é possivel a fixagdao de
imagens, o armazenamento de vivéncias, sentimen-
tos, aprendizagens e lembrancas que nio neces-
sariamente foram vivenciadas in loco pelos seus es-
pectadores.

A evolugio tecnoldgica conduziu o desenvol-
vimento humano para o registro de situacdes que
vao da memoria fluida dos relatos orais as interfaces
com as memorias tecnoldgicas gravadas nos equi-

pamentos eletronicos de ultima geragao.
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A tecnologia moderna reestrutura ainda mais
profundamente a consciéncia e a memoria, impon-
do uma nova ordem nas formas tradicionais de com-
preender e de agir sobre o mundo. De um lado, es-
sas tecnologias fixam lembrancas de fatos concre-
tamente vividos; por outro, elas derrubam as bar-
reiras entre 0s acontecimentos reais e a fic¢ao.

No plano coletivo, conforme afirma Steven
Rose, as novas tecnologias oferecem perspectivas
sem precedentes ao desenvolvimento ndo apenas
da memoria social, baseada em fatos vividos. Me-
morias artificiais, criadas a partir das interacdes
com imagens e sons apresentados pelos meios de
comunicac¢io; “lembrangas totalmente inventadas
do tipo daquelas evocadas por Woody Allen, ou
mesmo de uma forma de amnésia social, como os
que tiraram Trotski das fotografias em que se a-
presentam os artifices da revolug¢ao bolchevique”
(idem, p. 123).

Essas mixagens e reinterpretac¢des influenciam
diretamente ndo apenas a memoria pessoal mas,
principalmente, a memoria coletiva, refletida na
cultura, no conhecimento cientifico e na forma co-
mo a sociedade identifica seus valores e comporta-
mentos, sua ideologia, o seu momento.

Panorama da sociedade atual

A partir da banalizacao das tecnologias eletro-
nicas de comunicagio e de informacdo, a socieda-
de atual adquiriu novas maneiras de viver, de tra-
balhar, de se organizar, de representar a realidade
e de fazer educacio.

Tradicionalmente, a aprendizagem de infor-
macoes e conceitos era tarefa exclusiva da escola.
Os conhecimentos tedricos eram apresentados gra-
dativamente as criangas apds o ingresso nas insti-
tuicdes formais de ensino. Eles eram finitos e deter-
minados. Ao final de um determinado grau de es-
colarizag¢io a pessoa podia considerar-se formada,
ou seja, ja possuia conhecimentos e informacoes
suficientes para iniciar-se em alguma profissdo.

O espago e tempo de ensinar eram determina-
dos. “Ir a escola” representava um movimento, um
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deslocamento até a instituicdo designada para a ta-
refa de ensinar e aprender. O “tempo da escola”,
também determinado, era considerado o tempo dia-
rio que, tradicionalmente, o homem dedicava a sua
aprendizagem sistematizada. Correspondia, tam-
bém, a época, na sua histéria de vida, que o homem
dedicava a formagio escolar.

As velozes transformacdes tecnoldgicas da a-
tualidade impdem novos ritmos e dimensoes a ta-
refa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja
em permanente estado de aprendizagem e de adap-
tacdo ao novo. Nao existe mais a possibilidade de
considerar-se alguém totalmente formado, inde-
pendentemente do grau de escolarizacdo alcanca-
do. Além disso, multiplas sdo as agéncias que apre-
sentam informacdes e conhecimentos a que se po-
de ter acesso, sem a obrigatoriedade de desloca-
mentos fisicos até as institui¢des tradicionais de
ensino para aprender. Escolas virtuais oferecem
varios tipos de ensinamentos on-line, além das ina-
meras possibilidades de se estar informado, a par-
tir das interacdes com todos os tipos de tecnologias
medidticas.

“Na atualidade, o que se desloca é a informa-
¢ao”, diz Virilio (1993, p. 110). E esses novos co-
nhecimentos deslocam-se em dois sentidos: o pri-
meiro, o da espacialidade fisica, em tempo real, sen-
do possivel serem acessados através das tecnologias
mediaticas de tltima gera¢ao. O segundo, pela sua
alteragdo constante, transformagdes permanentes,
sua temporalidade intensiva e fugaz.

Velocidade. Esse é o termo-sintese do status es-
pacio-temporal do conhecimento na atualidade. Ve-
locidade para aprender e velocidade para esquecer.
Velocidade para acessar as informagoes, interagir
com elas e superad-las com outras inovagdes. Essa
“explosio de informacdao”, como diz Galvao (1997,
p. 26), se, de um lado, presta-se “a criar meios cada
vez mais eficientes para o armazenamento e a circu-
lagdo instantanea de informagdes, de outro, desen-
volve softwares e programas de busca e de filtro que
nos ajudam a administrar um espaco que ja beira
o infinito”.
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O impacto temporal das tecnologias

O homem vive entre diversos tipos de tempo-
ralidades. Na realidade, ha uma percepgao geral e
intuitiva de que os multiplos sentidos de tempo se
entrecruzam na vida cotidiana. A percep¢ao meca-
nica e objetiva, definida pelos relogios e calenddri-
0s, orienta as nossas atividades rotineiras. Estabe-
lece ritmos e nos auxilia operacionalmente a defi-
nir prazos e compromissos. Em um sentido consen-
sual geral, o tempo determinado espacialmente pe-
los cronoémetros, pela periodicidade dos meses e das
estagdes do ano ou pela delimitagio de periodos ou
eras é uma imensa abstracio. O homem ocidental
subordina-se pragmaticamente as suas determina-
¢des — horas, minutos, segundos, meses, anos... —
e orienta as agdes de acordo com a sua imagem de
“continuidade” e progressio.

A relatividade do tempo estudada pela fisica
aparentemente nao interfere no sentido em que o
homem compreende o tempo na vida cotidiana.
Nesta, o tempo do trabalho ou o tempo industrial,
como denomina Anders (1994), é praticamente o
denominador comum através do qual a grande
maioria da populacao urbana atual se orienta e obe-
dece. Essa temporalidade industrial, tipica da socie-
dade capitalista, € vivida em todos os momentos,
no trabalho ou fora dele, ou, como diz Anders,

quando a sirene da fabrica anuncia o término
do trabalho, ela anuncia, a0 mesmo tempo, também,
que se inicia a inevitdvel dominagiao do mundo sirénico
dos meios de comunicacdo e da publicidade. Anuncia
que nds dependemos dele, que ai comegam as horas
de nosso emprego sem limites e sem contrato, as ho-
ras por cuja lama temos que atravessar batalhando no

suor de nosso rosto de 6cio (p. 170).

As tecnologias — velhas, como a escrita, ou
novas, como as agendas eletronicas — transformam
o modo como dispomos, compreendemos e repre-
sentamos o tempo € 0 espago a nossa volta. O uni-
verso de aparelhagens de que nos servimos diaria-
mente redimensionam as nossas disponibilidades

temporais e os nossos deslocamentos espaciais. O
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tempo, 0 espago, a memoria, a historia, a nogdo de
progresso, a realidade, a virtualidade e a ficcao sao
algumas das muitas categorias que sido reconside-
radas em novas concepgdes a partir dos impactos
que, na atualidade, as tecnologias eletronicas tém
em nossas vidas.

O conhecimento na nova era

Pierre Lévy (1993) categoriza o conhecimen-
to existente nas sociedades em trés formas diferen-
tes: a oral, a escrita e a digital. Embora essas formas
tenham se originado em épocas diferentes, elas coe-
xistem e estdo todas presentes na sociedade atual.
No entanto, elas nos encaminham para percepc¢des
diferentes, racionalidades multiplas e comporta-
mentos de aprendizagem diferenciados.

A forma escrita de apreensdo do conheci-
mento € a que prevalece em nossas culturas letra-
das, mas a linguagem oral ainda é a que predomi-
na em todas as formas comunicativas vivenciais.
Em meio a elas, e utilizando-se de ambas, o estilo
digital de apreensao de conhecimentos € ainda in-
cipiente, mas sua proliferacdo € veloz. O estilo di-
gital engendra, obrigatoriamente, ndio apenas o
uso de novos equipamentos para a produgio e a-
preensiao de conhecimentos mas também novos
comportamentos de aprendizagem, novas racio-
nalidades, novos estimulos perceptivos. Seu rapi-
do alastramento e multiplicagdo, em novos produ-
tos e em novas areas, obriga-nos a nao mais igno-
rar sua presenca e importancia.

Favoraveis ou nao, é chegado o momento em
que nds, profissionais da educa¢do, que temos o
conhecimento e a informacio como nossas maté-
rias-primas, enfrentamos os desafios oriundos das
novas tecnologias. Esses enfrentamentos nao signi-
ficam a adesido incondicional ou a oposi¢do radi-
cal ao ambiente eletronico, mas, ao contrario, sig-
nificam criticamente conhecé-los para saber de suas
vantagens e desvantagens, de seus riscos e possibi-
lidades, para transforma-los em ferramentas e par-
ceiros em alguns momentos e dispensa-los em ou-
tros instantes.
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Em rapidas observagdes, procuro apresentar,
a seguir, algumas caracteristicas dessas trés formas
de apreensdo de conhecimentos (oral, escrita e di-
gital), tal como sdo considerados por Pierre Lévy,
e as implicagdes que as novas tecnologias vao oca-
sionar a todas elas.

A linguagem falada

A apreensio e uso dos conhecimentos através
da linguagem falada é a forma mais antiga e a mais
utilizada pelos homens em todos os tempos. Atra-
vés dela estabelecem-se didlogos, conversas, trans-
mitem-se informacdes, avisos e noticias. E a lin-
guagem bdsica dos meios de comunica¢do mais po-
pulares: radio e televisdo. E também a forma de
apresenta¢io e de ensino mais utilizada: a exposi-
¢ao oral.

Virios sdo os autores que consideram que a
nossa primeira tecnologia foi a linguagem falada.
Uma “tecnologia da inteligéncia”, diz Pierre Lévy
(1993, p. 7), sem instrumentos concretos para a ma-
nipulagdo, mas evidentemente um recurso ou “uma
extraordindria construgdo viva”. A linguagem, com
toda a sua complexidade, é uma criacao artificial
em que se encontra o projeto tecnoldgico de estru-
turacgdo da fala significativa com o préoprio projeto
biolégico de evolu¢ao humana.

Pierre Lévy diz que é também a partir da lin-
guagem que 0 homem se distingue do restante da
natureza e “dispoe desse extraordindrio instrumen-
to de memoria e de propagacdo das representagdes”
(idem, p. 76). Essa oralidade primdria, que nomeia,
define e delimita o mundo a sua volta, cria também
uma concepgao particular de espago e de tempo.

No inicio da civilizagdo, nas sociedades orais,
a localizagdo fisicamente proxima dos homens que
utilizavam a mesma “fala” definia o espago da tri-
bo e da cultura. A oralidade primaria requeria a pre-
senca e a proximidade entre os seus interlocutores.
Incorporada aos seus proprios sistemas fisico-cor-
porais, a linguagem falada limitava o homem ao
espaco circunscrito do seu grupo, onde ele circula-
va e se comunicava.
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Baseada nas lembrancas dos seus membros, a
sociedade oral caracteriza-se pela repeti¢ao. Circu-
lares, as historias se repetem pelas geragoes e adqui-
rem novos contornos mas sio, estruturalmente, as
mesmas. “Possuindo apenas os recursos de sua me-
moria de longo prazo para reter e transmitir as re-
presentagdes que lhes parecem dignas de perdurar,
os membros das sociedades orais exploraram ao
maximo o unico instrumento de inscri¢io de que
dispunham” (idem, 1993, p. 77).

Conhecimentos, tradi¢ées, culturas e valores
do grupo sio mantidos através de musicas e versos,
de histérias contadas e transmitidas através das ge-
ragoes. Rimas, dangas e rituais sio formas didati-
cas de transmitir os conhecimentos considerados
valiosos e que precisam ser preservados.

Circulares e repetitivas sdo as cantigas e len-
das que dizem das tradigoes e culturas dos povos.
Circular era a disposicao dos homens em volta da
fogueira para ouvir as historias e os ensinamentos
dos sabios das tribos. As trocas de informacoes vi-
nham carregadas de sentimentos e afetos. Em ge-
ral, eram acompanhadas por movimentos, dangas,
gestos, musicas e expressoes faciais.

Na atual e “nova” sociedade oral, em que pre-
valecem as imagens e sons dos diversos media, so-
bretudo da televisao, é também através do apelo a
afetividade, a repeti¢do, a memorizagio de mausicas,
jingles, gestos e enredos, envolvendo personagens
ficcionais, que se pretende que as idéias, informa-
¢oes, valores, comportamentos, mensagens € ape-
los (principalmente comerciais) sejam apreendidos.
E ainda na forma circular que se senta em torno da
televisdo (a fogueira), para ouvir as historias e as
noticias do dia. A espacialidade proxima do locu-
tor ou do narrador televisivo é agora virtual, mas
também exige a atencdo e a presenca do ouvinte.
A proximidade simbélica dos media coloca no mes-
mo circulo os atores e os (tele)espectadores do ato
comunicativo.

O circulo se fecha e todos apostam na repeti-
¢do, na continuidade, no eterno retorno do mesmo
(a novela, o filme, o jogo, o telejornal), sempre di-

ferente em seu contetdo, mas igual em sua forma.
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Na escola, a “nova sociedade oral” coloca o
professor, o video e todos os demais media “nar-
rativos” no papel de contadores de histérias e os
alunos, em seus “ouvintes”. A sociedade oral, de
todos os tempos, aposta na continuidade.

A linguagem escrita

A sociedade da escrita surge em um outro mo-
mento da civiliza¢io, quando os homens ocupam
um determinado espaco, onde praticam a agricul-
tura. A previsibilidade da planta¢io e da colheita
interferem na criagdo de suportes para a escrita.
Segundo Lévy (1993, p. 87), a propria origem da
palavra pdgina viria de pagus, o campo arado e pre-
parado para o plantio.

A disposig¢io das linhas na pagina estaria tam-
bém ligada a simetria do campo cultivado. Se nas
sociedades orais prevalecia/prevalece a memoriza-
¢do e a repeticdo como formas de aquisi¢ao de co-
nhecimentos, na sociedade da escrita ha necessida-
de de compreensao do que esta sendo comunicado
graficamente. Existe uma distincia — correspon-
dente ao plantar e colher da agricultura — entre a
pessoa que escreve e a outra que lé e interpreta o
escrito. Os tempos em que ocorrem esses dois pro-
cessos — escrever e ler — podem estar defasados
de muitos séculos, milénios até.

A partir da escrita se d4 a autonomia do co-
nhecimento. Ndo ha mais a necessidade presencial
do comunicador, informando, observando e orien-
tando seus discipulos. Os conhecimentos sao apre-
endidos nio na forma como foram enunciados, mas
no contexto em que o escrito € lido e analisado. A
analise do escrito, por sua vez, distante do calor do
momento em que o texto foi produzido, é realiza-
da através da compreensao racional do que esta
sendo apresentado. A comunicagdo escrita é apre-
endida através de critérios em que predominam a
razdo e os aspectos cognitivos da personalidade,
pretensamente isentos de emocionalidade.

Por outro lado, a previsibilidade da agricultura
influi também na forma seqiiencial do espago escrito
e na disposic¢do linear do que esta sendo apresen-
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tado. A circularidade da sociedade oral antepde-se
a linearidade da sociedade da escrita.

A preocupacio de varios estudiosos nas ulti-
mas décadas tem sido a de identificar a influéncia
que essa linearidade do alfabeto greco-romano e o
direcionamento da escrita, da esquerda para a di-
reita, tem exercido na maneira de pensar e nas for-
mas de compreensio e percepcao ocidental. Foi
nesse sentido que Kerckhove realizou uma pesqui-
sa comparando os sistemas escritos conhecidos no
mundo. Observou entio que “todos os sistemas
escritos que representam sons (fonéticos) sao escri-
tos horizontalmente, mas todos os que representam
imagens, como os ideogramas chineses ou os hie-
roglifos egipcios, sao escritos verticalmente. As co-
lunas verticais dos sistemas baseados em imagens
sao geralmente lidas da direita para a esquerda. To-
dos os sistemas de escrita com vogais, com exce¢ao
do etrusco, sdo escritos da direita para a esquerda”
(1997, p. 59).

Em suas analises, Kerckhove considera que o
processamento sequencial, ordenado pelo tempo,
observado na escrita alfabética, afeta a organizagao
da linguagem e, por sua vez, a organizag¢io do pen-
samento. Segundo ele, a partir do momento em que
aprendemos a ler, a escrita alfabética influencia nos-
sa relagdo com o tempo e o espaco. Para os ociden-
tais, por exemplo, o passado estd sempre a esquer-
da e o “futuro € o lugar para onde corre a escrita,
para a direita” (idem, p. 60).

A complexidade dos codigos da escrita, o do-
minio das representagdes alfabéticas, cria uma ver-
dadeira “literacia”, da qual sdo excluidos todos os
“iletrados”, os analfabetos. A escrita reorienta a
estrutura social legitimando o conhecimento erudito
como mecanismo de poder e de ascensio.

A perspectiva espaco-temporal definida pela
escrita influi no pensamento cientifico e na manei-
ra como o homem ocidental apreende e se orienta
no mundo. A escrita, interiorizada como compor-
tamento humano, interage com o pensamento liber-
tando-o da obrigatoriedade de memorizagio perma-
nente. Torna-se, assim, ferramenta para a memo-

ria e, através dela, os fatos da vida cotidiana sao

Revista Brasileira de Educagdo

liberados em biografias, didrios, agendas, textos e
redacdes. Mais ainda, possibilita ao homem a ex-
posi¢do de suas idéias e pensamentos, tornando-o
autoconsciente e livre em sua capacidade de refle-
xd0 e apreensdo da realidade. Como apresenta Ha-
velock, citado por Kerckhove, com a escrita “a in-
teligéncia humana libertou-se do peso da lembran-
¢a para se aplicar na inovac¢ao” (idem, p. 258).
Dessa forma, o tempo é compreendido em no-
vas complexidades: o tempo vivido, o tempo recu-
perado na lembranga ou no relato escrito é o tem-
po perspectivo e espacialmente definido, simbolica-
mente direcionado da esquerda para a direita em
dire¢io ao alto, ao firmamento, ao desconhecido.

A linguagem digital

Ainda segundo Lévy, a terceira forma de apro-
priagdo do conhecimento — a linguagem digital —
dar-se-ia no espaco das novas tecnologias eletroni-
cas de comunicagao e de informagao.

Neste momento nao podemos mais identificar
todas essas novas tecnologias como orientadas para
as mesmas finalidades e com os mesmos graus de
complexidade. Multiplos sao os equipamentos ele-
tronicos e diversas as suas finalidades e fungoes. A
velocidade dos avangos tecnologicos pode ser veri-
ficada através dos desdobramentos e multiplicidades
de tecnologias que foram aparecendo nos ultimos
anos e também nos novos espagos — das nanotec-
nologias, desvelando microcosmos até entao “invi-
siveis” as nossas percepcoes, até as tecnologias “in-
vasoras”, proteses que, introduzidas no corpo, poten-
cializam as capacidades naturais dos seres vivos.

Vé-se entdo que a amplitude das novas tecno-
logias nos coloca diante de escolhas de possibilida-
des variadas de acdo e de comunicacio. Através de
todas as novas formas tecnoldgicas somos perma-
nentemente convidados a “ver mais, a ouvir mais,
a sentir mais”, como diz Stockhausen, citado por
Kerckhove (1997, p. 126), enfim, a viver muitas
vidas em uma s6 vida e a compreender que, ao con-
trario do que se afirma, “nao é o mundo que é glo-
bal, somos n6s”. Ou, como diz Kerckhove, “como
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némades telematicos libertamo-nos dos constran-
gimentos de uma coincidéncia historica entre o es-
pago e o tempo e ganhamos o poder de estar em
todos os lugares sem sairmos do mesmo lugar”
(idem, p. 237).

A tecnologia digital rompe com a narrativa
continua e seqiiencial das imagens e textos escritos
e se apresenta como um fendmeno descontinuo. Sua
temporalidade e espacialidade, expressa em imagens
e textos nas telas, estao diretamente relacionadas ao
momento de sua apresentagido. Verticais, descon-
tinuas, moOveis e imediatas, as imagens e textos di-
gitalizados a partir da conversdo das informagdes
em bytes, tém o seu proprio tempo, seu proprio
espaco: o tempo € o espago fenoménico da exposi-
¢do. Elas representam portanto um outro tempo,
um outro momento, revoluciondrio, na maneira hu-
mana de pensar e de compreender. Esse novo modo
de compreender pode ser explicado a partir das me-
taforas apresentadas por Deleuze e Guattari: a ar-

vore e o rizoma.

Diferentes modos de compreender:
a arvore e o rizoma

A arvore

A compreensdo das metaforas relacionadas
ao conhecimento e as formas de sua apreensdo nos
mostram que a referéncia cldssica para dizer das
estruturas dos saberes e das ciéncias é a imagem da
drvore. Em Mil plat6s, Deleuze e Guattari (1995)
a apresentam como a imagem do pensamento e do
conhecimento no mundo ocidental, a forma clas-
sica de reflexdo a que “até uma disciplina ‘avan-
¢ada’ como a Lingiistica retém como imagem de
base” (p. 13). Para os autores, a imagem da arvo-
re relaciona-se com um pensamento que “nunca
compreendeu a multiplicidade: ele necessita de
uma forte unidade principal, unidade que é supos-
ta para chegar a duas [...] (trés, quatro, cinco) mas
sempre com a condi¢do de dispor de uma forte
unidade principal, a do pivd que suporta as raizes
secundarias” (p. 13).
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Prevalece neste tipo de pensamento a logica
bindria que predomina em multiplas dreas tradicio-
nais do conhecimento e mesmo nas mais modernas
como a psicandlise, o estruturalismo e até a infor-
matica. Ou seja, um “tronco” que simbolicamente
se refere a um segmento especifico do saber, que se
desdobra em ramos especificos que, em geral, nao
se relacionam entre si e se ligam, exclusivamente,
com a idéia central (raiz e tronco) do conhecimento.

Esta estrutura se mantém, mesmo quando a
raiz principal de uma area especifica do conheci-
mento vem se enxertar “uma multiplicidade imedia-
ta e qualquer de raizes secunddrias [...] manifes-
tando-se a exigéncia de unidade secreta ainda mais
compreensiva, ou de uma totalidade mais extensi-
va” (p. 14) entre os diversos ramos da ciéncia.

O estudo nas variadas areas (ou “arvores”) do
conhecimento humano n3o considera essas inter-
ligagdes subterraneas e, ao contrario, o pensamen-
to estruturado trata de identificar e definir as espe-
cificidades dos saberes, em delimitar os campos
de cada ciéncia, isolando-a e valorizando sua pseu-
do “autonomia arbérea”.

Os galhos inclinam-se em outras dire¢oes, for-
mam novas linhas de pensamento, rupturas ao pen-
samento-raiz e tronco originais (dicotomias) mas,
mesmo assim, nas referéncias, ha um permanente
retorno (circulo ou ciclo) a estrutura.

Estes sistemas arborescentes de compreensao
sdo sistemas hierarquicos “que comportam centros
de significancia e de subjetivacao, autdmatos cen-
trais como memorias organizadas”. Nestes sistemas,
um elemento s recebe suas informacoes de uma
unidade superior, a qual é determinado o poder de
memoria. Uma memoria poderosa e central de onde
emanam todas as ramificacdes do conhecimento
com sua logica evolutiva e organica como sio as
estabelecidas para as maquinas eletrdnicas e os sis-
temas informaticos. Ou ainda para a arvore lingiiis-
tica a maneira de Chomsky, que comec¢a num pon-
to S e procede por dicotomia.

A linearidade desses sistemas arborescentes
de pensamento exclui qualquer possibilidade de se
atingir a multiplicidade. A informacdo nao o-
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riunda dos canais hierarquicamente designados é
falsa ou incompetente, distante da “linhagem” a
que pertencem os galhos e ramos do conhecimen-
to arborescente.

A légica da arvore baseia-se no decalque e na
reprodugdo. Decalcar significa retirar de um con-
texto para ressignificd-lo em outro lugar sem per-
der de vista a sua origem. Na lingiiistica e na psi-
candlise, por exemplo, a logica “consiste em decal-
car algo que se da ja feito, a partir de uma estrutu-
ra que o sobrecodifica ou de um eixo que o supor-
ta. A drvore articula e hierarquiza os decalques, os
decalques sao como folhas da drvore” (p. 21).

A metafora da drvore, portanto, nos remete ao
conhecimento temporal e espacialmente articulado,
estruturado em uma continuidade determinada e
que, para ser compreendido, precisa respeitar os
desdobramentos hierarquicamente estabelecidos

nos campos especificos de cada ciéncia.

O rizoma

A metéfora de Deleuze e Guattari para o atual
estagio do conhecimento humano — em que a di-
fusdo da multiplicidade de conhecimentos inter-
cambiaveis prolifera através das novas tecnologias
de comunicacao, sobretudo nas redes — é a de com-
preensdo da “imagem do mundo”, sob a forma de
rizoma.

Os rizomas, espécies de hastes ou caules sub-
terraneos, diferenciam-se dos demais tipos de rai-
zes pois tém formas muito diversas. “Desde sua ex-
tensao superficial ramificada em todos os sentidos
até suas concrecoes em bulbos e tubérculos [...] ha
o melhor e o pior no rizoma: a batata e a grama, a
erva daninha” (Deleuze & Guattari, 1995, p. 15).

O conhecimento rizomatico teria como carac-
teristicas os principios de conexio e de heterogenei-
dade, ou seja,

qualquer ponto do rizoma pode ser conectado
a qualquer outro e deve sé-lo. [...] cada trago nio re-
mete necessariamente a um trago lingtistico: cadeias

semiodticas de todas as naturezas sdo ai conectadas a
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modos de codificagio muito diversos, cadeias biolé-
gicas, politicas, econoémicas, etc.[...] colocando em
jogo ndo somente regimes de signos diferentes, mas

também estatutos de estados de coisas (idem, p. 15).

No rizoma conectam-se cadeias semioticas, or-
ganizagoes de poder, ocorréncias artisticas, cienti-
ficas, lutas sociais. Ndo existe um ponto central,
escalas de importancia ou tipologia ideal. Todos os
tipos de associagoes sdo possiveis de serem realiza-
das através das interagdes.

Uma outra caracteristica do rizoma é a sua
multiplicidade. Ou seja, a inexisténcia de qualquer
relacdo com 0 uno — com o especifico, com o in-
dividual, como ocorre no modelo da drvore — co-
mo sujeito ou como objeto, como realidade natu-
ral ou espiritual, como imagem e mundo. “Uma
multiplicidade ndo tem nem sujeito nem objeto, mas
somente determinacdes, grandezas, dimensdes que
nao podem crescer sem que se mude de natureza”
(idem, p. 17).

No rizoma nao existem pontos ou posi¢coes
definidas mas somente linhas, interconectadas, pla-
nas, em que se inter-relacionam as mais variadas
possibilidades: “acontecimentos vividos, determina-
¢oes historicas, conceitos pensados, individuos, gru-
pos e formacdes sociais” (idem, p. 18).

Outro principio apontado por Deleuze e Guat-
tari para o rizoma € o de ruptura a-significante. Uma
idéia, um conceito ou saber, zelosamente retido no
tronco de uma ciéncia especifica, pode assim ser
retomado em outra drea, ressignificado e conectado
a outras concepcoes que satisfagam as necessidades
momentaneas de conceitualizag¢do. Ela deriva da
possibilidade de o rizoma ser

rompido, quebrado em um lugar qualquer, e
também retomar segundo uma ou outra de suas linhas
e segundo outras linhas. Deste modo, conceitos oriun-
dos da Fisica — como os de fendmeno, fractais ou
atrator estranho — so ressignificados e utilizados em
outros campos do conhecimento para definir compor-
tamentos sociais e humanos na atualidade, por exem-
plo. Segundo este principio, o rizoma compreende li-

nhas de segmentaridade, segundo as quais ele é estra-
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tificado, territorializado, organizado, significado, atri-
buido, etc; mas compreende também linhas de des-
territorializacdo, pelas quais ele foge sem parar [...]
essas linhas ndo param de se remeter umas as outras

(idem, p. 18).

Compreender, portanto, a aquisi¢do do conhe-
cimento através da metafora do rizoma é entender
que as ciéncias, assim como as memorias, conjugam
fluxos desterritorializados. Ou seja, nao se limitam
e funcionam apenas em “territorios” determinados,
em estruturas arborescentes e hierarquicas. Ao con-
trario, mesmo nas tentativas de fixar limites seguin-
do circulos de convergéncia, novos pontos se esta-
belecem dentro e fora desses circulos. Conexdes sdo
instituidas em multiplas outras direcdes. Como o-
corre nas intera¢cdes com as imagens e textos digi-
tais apresentados nas redes, onde tudo é possivel.
Ou, em um exemplo de movimentacoes de imagens

virtuais em permanentes interacdes, em que:

A orquidea se desterritorializa, formando uma
imagem, um decalque de vespa; mas a vespa se re-
territorializa sobre esta imagem. A vespa se dester-
ritorializa, no entanto, tornando-se ela mesma uma
peca no aparelho de reproducdo da orquidea; mas ela
reterritorializa a orquidea, transportando o pélen. A
vespa e a orquidea fazem rizoma em sua heterogenei-

dade (idem, p. 18).

Naio mais imitacdo, nem semelhanga, mas cap-
tura de codigo, em que duas séries heterogéneas
compdem um rizoma comum, ao qual ndo pode ser
atribuido nenhum tipo de significante.

Os dois altimos principios do rizoma que De-
leuze e Guattari consideram sdo os de cartografia
e de decalcomania. No de decalcomania a intencdo
¢ a de nao-exclusio, mas também a de nio-vincula-
¢30 a um modelo. Para os autores, “um rizoma nao
pode ser justificado por nenhum modelo estrutural
ou gerativo. Ele é estranho a qualquer idéia de eixo
genético ou de estrutura profunda” (idem, p. 21).
A imagem de eixo ou de estrutura liga-se a0 modelo
representativo da drvore. No entanto, isto nao signi-

fica que na estrutura rizomdtica ndo seja também
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considerada a possibilidade da existéncia de arvores,
campos especificos e hierarquicos do conhecimen-
to. Eles existem ndo mais como tnicas possibilida-
des, mas como momentos. Assim, o estudo em uma
determinada area do conhecimento é possivel de ser
realizado com a perspectiva prevista na metafora da
arvore, para atingir objetivos especificos.

Diferente deste, o principio da cartografia (ma-
pa ou hipertexto) garante ao rizoma um novo modo
de compreender. Uma abordagem em que ndo vigore
a reproducdo e o decalque mas sim a possibilidade
de indicar os pontos importantes de uma experimen-
tacdo totalmente ancorada no real. “O mapa nido
reproduz um inconsciente fechado nele mesmo, ele
o constréi” (idem, p. 22). Pode ser aberto, conectavel
em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversi-
vel, suscetivel de receber modificacoes constantes,
com multiplas entradas e possibilidades de uso, e sem
necessariamente a volta ao mesmo lugar (decalque).

No mapa hipertextual as possibilidades estao
apresentadas e o ato de aprender é orientado pelas
escolhas das ligacdes e interconexdes entre os diver-
sos campos de conhecimentos ali representados, que
se comunicam de multiplas formas interdisciplina-
res, englobando a totalidade dos pensamentos e ca-
pacidades (cognitivas, afetivas, motoras, intuiti-
vas...) construidas pelos sujeitos. Essas inumeras
possibilidades de percursos e envolvimentos é ca-
racterizada por Rosenstiehl como pontos de entre-
cruzamento de “quaisquer objetos: lugares, memo-
rias, centros de selecao ou de correspondéncia, ma-
quinas para a informag¢ao” (apud Machado, 1995,
p. 141.). Sao como n3s que, ligados entre si, formam
uma teia, a rede onde os conhecimentos sdo perma-
nentemente reconstruidos, a partir das inter-relacoes
ocasionais que o sujeito é estimulado (ou obrigado)
a enfrentar no seu processo de aprendizagem.

O pensamento rizomadtico, no entanto, nao é
excludente, ao contrario, “no coracio de uma ar-
vore, no oco de uma raiz ou na axila de um galho,
um novo rizoma pode se formar. Ou entdo é um
elemento microscopico da arvore raiz, uma radicu-
la, que incita a produc¢do de um rizoma” (Deleuze

& Guattari, 1995, p. 22). O conhecimento rizomor-
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fo produz hastes e filamentos que se conectam com
as raizes das arvores, penetram nos troncos e fazem
que elas sirvam para usos novos e diferenciados.

O rizoma, em sintese, “ndo é feito de unida-
des, mas de dimensdes, ou antes, de direcbes mo-
vedigas. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre
um meio pelo qual ele cresce e transborda” (idem,
p. 32). E um conhecimento com a meméria curta
ou uma antimemoria, ou seja, sem uma estrutura
organizadora central, e que é definido unicamente
pela circulacio e pela velocidade com que sdo rea-
lizadas as conexoes.

O rizoma encontra-se sempre no meio, € 0o
meio nao significa a média, mas o espago de fluxo
entre as extremidades — como entre as margens de
um rio —, o lugar onde as coisas adquirem veloci-
dade. E essa velocidade transforma pontos em li-
nhas que se interligam entre si. Movimentos trans-
versais de multiplos conhecimentos singulares nos
quais se interconectam e se articulam todas as pos-
sibilidades do pensar e do agir entre 0 homem e a
natureza vegetal e animal; entre a natureza huma-
na e a industrial; entre o pensamento humano e o
maquinico. Essas inter-relagdes e interconexoes
criam caminhos individuais e personalizados, atra-
vés dos quais 0 homem da era digital se relaciona
com o conhecimento e aprende.

Assim, a nova sociedade digital ndo se carac-
teriza pela exclusao ou oposi¢ao aos modelos an-
teriores de aquisi¢ao e utilizagao dos conhecimen-
tos armazenados na memdria, humana ou ciberné-
tica. Sua caracteristica é a ampliagdo de possibili-
dades e o envolvimento; sua pratica, a mixagem.
Mesclam-se nas redes informaticas — na propria
situagao de produ¢ao — aquisi¢ao de conhecimen-
tos — autores e leitores, em tempo real. A veloci-
dade das alteracdes na esfera de produgio de conhe-
cimentos e informagdes ocasiona a duragio efémera
das multiplas mensagens e desobriga os sujeitos do
exercicio de reté-las, como verdades.

Por outro lado, cada vez mais é exigida a ma-
nifestacao dos sentidos humanos — a audigao, a
visdo, o tato, a emog¢ao, a voz... — no envolvimen-

to e compreensio das mensagens multimediaticas,
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de acordo com o interesse e sensibilidade dos in-
terlocutores. Como diz Lévy, “as mudancas das eco-
logias cognitivas devidas, entre outros, a apari¢ao
de novas tecnologias intelectuais ativam a expan-
sdo de formas de conhecimentos que durante mui-
to tempo estiveram relegadas a certos dominios,
bem como o enfraquecimento de certo estilo de sa-
ber, mudangas de equilibrio, deslocamentos de cen-
tro de gravidade” (1994, p. 129).

Nesta perspectiva, nao resta apenas ao sujeito
adquirir os conhecimentos operacionais para poder
desfrutar das possibilidades interativas com as novas
tecnologias. O impacto das novas tecnologias reflete-
se de maneira ampliada sobre a propria natureza do
que é ciéncia, do que é conhecimento. Exige uma re-
flexdo profunda sobre as concepcdes do que € o sa-
ber, e sobre as novas formas de ensinar e aprender.

Exige também a apropriacdo e uso dos conhe-
cimentos e saberes disponiveis ndo como uma for-
ma artificial, especifica e distante de comportamen-
to intelectual e social, mas integrada e permanen-
te, inerente a propria maneira de ser do sujeito. Nas
palavras de N6voa: “a inovagido s6 tem sentido se
passar por dentro de cada um, se for objeto de re-
flexao e de apropriagao pessoal” (1996, p. 17).

Estas alteragdes nas estruturas e na ldgica dos
conhecimentos caracterizam-se como desafios para
a educacio e, sobretudo, requerem novas orienta-
¢Oes para o que se vai ensinar, novas metodologias
e novas perspectivas para a agdao docente.

Assim, como diz Steven Rose, “se eu podia
antigamente pedir a minha meméria para reter na
ordem toda uma série de temas, o poder libertador
da técnica me impede, hoje, de lhe impor esta dis-
ciplina” (1994, p. 120). Ou seja, ja deixamos para
trds nossas vivéncias lineares, para nos tornarmos

seres hipertextuais.
Os impactos na pratica docente
A perspectiva rizomatica de apreensio do co-
nhecimento, ao ser assumida como possibilidade

didatica, exige que, em termos metodologicos, tam-
bém se oriente a pratica docente a partir de uma
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nova logica. A solugio real, diz Kerckhove, “esta
em mudarmos as nossas percep¢des € nao apenas
as nossas teorias” (1997, p. 245). Compreender este
novo mundo no qual estamos entrando com uma
nova légica, uma nova cultura, uma nova sensibi-
lidade, uma nova percepgao.

Nio mais, apenas, a perspectiva estrutural e
linear de apresentacdo e desenvolvimento metodo-
légico do contetido a ser ensinado; nem tampouco
a exclusiva perspectiva dialética. Uma outra 16gi-
ca, baseada na exploracdo de novos tipos de racio-
cinios nada excludentes, em que se enfatizem vari-
adas possibilidades de encaminhamento das refle-
x0es, se estimule a possibilidade de outras relagoes
entre areas do conhecimento aparentemente distin-
tas. A apropria¢ao dos conhecimentos neste novo
sentido envolve aspectos em que a racionalidade se
mistura com a emocionalidade; em que as intuigdes
e percepgoes sensoriais sao utilizadas para a com-
preensido do objeto do conhecimento em questio.

Nesta abordagem alteram-se principalmente
os procedimentos didaticos, independentemente de
uso ou nio das novas tecnologias em suas aulas. E
preciso que o professor, antes de tudo, se posicione
nao mais como o detentor do monopélio do saber
mas como um parceiro, um pedagogo, no sentido
classico do termo, que encaminhe e oriente o alu-
no diante das mualtiplas possibilidades e formas de
se alcangar o conhecimento e de se relacionar com
ele. Como diz Michel Serres, “no sentido etimo-
l6gico, a pedagogia significa a viagem da crianga em
dire¢io as fontes do saber. Até agora existiam lu-
gares de saber, um campus, uma biblioteca, um la-
boratério [...] Com os novos meios é o saber que
viaja” (1994, p. 134). E essa inversdo transforma
completamente a idéia de sala de aula, de escola ou
mesmo de campus universitario.

Nesse sentido, a dinimica da sala de aula em
que alunos e professores encontram-se fisicamente
presentes também se altera. As atividades didaticas
orientam-se para privilegiar o trabalho em equipe,
em que o professor passa a ser um dos membros
participantes. Nestas equipes, 0 tempo e 0 espago
sd0 os da experimentacdo e da ousadia em busca
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de caminhos e de alternativas possiveis, de didlogos
e trocas sobre os conhecimentos em pauta, de re-
ciclagem permanente de tudo e de todos.

Dianna Laurrillard (1995) apresenta em um
grafico (quadro 1) os papéis do professor e do aluno
em quatro diferentes tipos de ensino que podem ser
desenvolvidos através de novas tecnologias de co-
municag¢io e informagio. No primeiro, o professor
€ o “contador de historias” e pode ser substituido
por um video, um programa de radio ou uma tele-
conferéncia, por exemplo. No segundo tipo, o pro-
fessor assume o papel de negociador e o ensino se
da através da “discussao” do que foi aprendido fora
da sala de aula (a leitura de um texto, observagao,
visita a determinado lugar, ou assistir a um filme,
por exemplo). Uma terceira possibilidade exclui in-
clusive a acdo direta do professor. Neste caso, o
aluno assume o papel de “pesquisador” e interage
com o conhecimento através dos mais diferenciados
recursos multimediaticos. O aluno aprende “por
descoberta” e ao professor cabe um encontro final
com o aluno, para “ordenar” os conhecimentos a-
preendidos nos outros espagos do saber. A quarta
e ultima modalidade de ensino apresenta professo-
res e alunos como “colaboradores”, utilizando os
recursos multimediaticos em conjunto, para realiza-
rem buscas e trocas de informacgoes, criando um
novo espaco de ensino — aprendizagem em que am-
bos aprendem.

Espaco social por exceléncia, a sala de aula,
nesta dltima perspectiva, pode assumir para si a pers-
pectiva rizomdtica de interagio com o conhecimento
e com os atores do ato educativo. Assume também
a funcdo de ser o principal lugar em que se desen-
volva a inteligéncia coletiva, como é defendida por
Lévy (1994), em que ocorra a negociagao permanen-
te da ordem das coisas, da linguagem, do papel de
cada um, do recorte e da defini¢ao dos objetos, da
reinterpretacdo da memoria social da comunidade.

Nessa nova sala de aula (e, obrigatoriamente,
nova escola) nada é fixo, mas nio reina a desordem
nem o relativismo absoluto. Os atos sdo coordena-
dos e avaliados em tempo real de acordo com um

grande namero de critérios, constantemente reava-
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Quadro 1
Modos de ensino: papéis do professor/aluno

a) aprendizagem através da aquisi¢io:
professor como “contador de histérias”

CCP —>CCA

CEP CEA

b) aprendizagem através da discussio:

professor e aluno como “negociadores”

CCP<+—>CCA

CEP CEA

c) aprendizagem através da descoberta:
aluno como “pesquisador”

CCp CCA
CEP<+—>CEA

d) aprendizagem através da
descoberta orientada:

professor e alunos como “colaboradores”

CCP<+—>CCA

!

CEP «+—> CEA

Laurillard, D. (1995), traduzido e adaptado por Kenski, Vani M.
CCP: conhecimento conceitual do professor; CCA: conhecimento conceitual do aluno; CEP: conhecimento estruturado

do professor; CEA: conhecimento empirico do aluno.

liados conforme o contexto. A ordem aqui nio é
pensada no sentido positivista de adaptagao as re-
gras. Ao contrario, a ordem neste caso significa pul-
sacao e funcionamento, um processo de reequili-
bragdo permanente a partir das trocas intensas rea-
lizadas com o exterior, ou seja, com o ruido, que
lhe traz a cada momento mais informacio, mais
complexidade. A concepgdo de ordem neste caos
informacional estaria, assim, mais proxima da a-
daptagao realizada pelo coracdo no corpo humano
de acordo com as diferentes oscilacdes e adversida-
des vindas do mundo exterior.

Interagindo com diversas outras “comunida-
des” reais ou virtuais, 0s seres que animam este no-
vo espaco do saber, longe de serem “membros in-
tercambidveis de castas imutdveis” (Baudrillard,
1995), sdo, cada vez mais, singulares, multiplos,
noémades e em meio a metamorfose (ou a aprendi-
zagem) permanente.

A escola, portanto, como uma das instituicdes

de memoria social, coloca-se como ponto de recep-

Revista Brasileira de Educagdo

¢do e de troca com as demais institui¢des culturais,
no sentido de promover a “educa¢ao” em um sen-
tido amplo. Garantir a necessaria adesao social a
um projeto de convivéncia integrada com os outros
espagos sociais e as mais recentes tecnologias, essa
¢ a necessidade educacional da nova era.

Impactos na formacao docente

Nao é possivel pensar na pratica docente sem
pensar, antecipadamente, na pessoa do docente que
estd em pauta e em sua formagao que, como vimos,
nao se da apenas durante o seu percurso nos cur-
sos de formacio de professores mas, permanente-
mente, durante todo o seu caminho profissional,
dentro e fora da sala de aula.

Antes de tudo a esse professor devem ser da-
das oportunidades de conhecimento e de reflexao
sobre sua identidade pessoal como profissional do-
cente, seus estilos e seus anseios. Em uma outra ver-
tente, € preciso que este profissional tenha tempo e
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oportunidades de familiariza¢do com as novas tec-
nologias educativas, suas possibilidades e limites
para que, na pratica, faca escolhas conscientes so-
bre o uso das formas mais adequadas ao ensino de
um determinado tipo de conhecimento, em um de-
terminado nivel de complexidade, para um grupo
especifico de alunos e no tempo disponivel. Ou en-
caminhe sua pratica para uma abordagem que dis-
pense totalmente a maquina, e os alunos aprendam
até com mais satisfacdo. As atividades de narrati-
va oral e de escrita nao estao descartadas. A dife-
renga didatica nio estd no uso ou ndo-uso das no-
vas tecnologias, mas na compreensao das suas pos-
sibilidades. Mais ainda, na compreensio da légica
que permeia a movimentagao entre os saberes no
atual estdgio da sociedade tecnoldgica.

Desintermediacdo entre o
professor e as novas tecnologias

Todos aqueles que ja “cruzaram a fronteira”,
ou seja, procuraram relacionar-se com as novas tec-
nologias educativas, tém queixas e observagoes se-
melhantes: a baixa qualidade didatica de muitos
dos programas que sao comercializados e introdu-
zidos como pacotes pedagdgicos nas escolas de di-
versos niveis de ensino. A queixa procede. Na ver-
dade, um pouco da culpa ndo estd nos programas
em si, mas nos produtores desses programas e soft-
wares € ai, nos, educadores, também temos parte
da responsabilidade.

Realizados por técnicos que, em geral, nao en-
tendem de educacao, estes programas sio impostos
pelas escolas e empresas como potencialmente re-
volucionadores do ensino. Intimidados, os profes-
sores que desconhecem os fundamentos da técnica
nao sdo ouvidos em suas queixas e se submetem aos
técnicos e aos programas de baixa qualidade edu-
cativa por eles produzidos.

Uma das solucdes para esse impasse esta na
possibilidade de o professor também assumir um
papel na equipe produtora dessas novas tecnologias
educativas. Outra é a de que os cursos de forma-
¢do de professores se preocupem em lhes garantir
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essas novas competéncias. Que ao lado do saber
cientifico, do saber pedagogico, seja oferecido ao
professor a capacidade de ser agente, produtor, ope-
rador e critico das novas tecnologias educativas.

Sobre esse assunto varios educadores brasilei-
ros ja se pronunciaram. Bernadete Gatti posiciona-
se, por exemplo, dizendo que quem deve capitane-
ar a preocupacdo com a melhor qualidade do en-
sino “é o educador, e nio o programador, nem o
dono da empresa que estd elaborando o software™.
E indaga: “serd que vamos delegar essa fung¢io, que
nos é — especifica dos professores — a outros
técnicos que ndo vivenciam o cotidiano escolar?”
(1993, p. 25-26).

O dominio das novas tecnologias educativas
pelos professores pode lhes garantir a seguranca
para, com conhecimento de causa, sobrepor-se as
imposicoes sociopoliticas das invasdes tecnologicas
indiscriminadas as salas de aula. Criticamente, os
professores vdo poder aceitd-las ou rejeitd-las em
suas praticas docentes, tirando o melhor proveito
dessas ferramentas para auxiliar o ensino no mo-

mento adequado.
Espaco e tempo docente

As tecnologias redimensionaram o espago da
sala de aula em, pelo menos, dois aspectos. O pri-
meiro diz respeito aos procedimentos realizados
pelo grupo de alunos e professores no proprio es-
paco fisico da sala de aula. Neste ambiente, a pos-
sibilidade de acesso a outros locais de aprendizagem
— bibliotecas, museus, centros de pesquisas, outras
escolas etc... com os quais alunos e professores po-
dem interagir e aprender — modifica toda a dina-
mica das relagdes de ensino—aprendizagem. Em um
segundo aspecto, é o proprio espago fisico da sala
de aula que também se altera.

Deslocamentos sdo necessarios, momentos dos
alunos diante das maquinas alternam-se com mo-
mentos em que discutem em equipe os resultados de
suas intera¢cdes com o0 ambiente tecnologico e com
outros momentos em que refletem ou se concentram
em atividades isoladas, sem os recursos tecnologicos.
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Novas tecnologias

As novas formas de movimentagio e a reorganiza-
¢do da sala de aula criam “uma nova distribui¢ao
de espaco e uma nova relagdo de tempo entre o tra-
balho do docente com o discente e o trabalho de cada
um deles entre si” (Gatti, 1993, p. 24).

A rotina da escola também se modifica. Aos
professores é necessdria uma reorientagdo da sua
carga horaria de trabalho para incluir o tempo em
que pesquisam as melhores formas interativas de
desenvolver as atividades fazendo uso dos recursos
multimediaticos disponiveis. Incluir um outro tem-
po para a discussao de novos caminhos e possibili-
dades de exploragao desses recursos com os demais
professores e os técnicos e para refletir sobre todos
os encaminhamentos realizados, partilhar experién-
cias e assumir a fragmentacdo das informagdes, co-
mo um momento didatico significativo para a re-
criagdo e emancipacdo dos saberes.
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